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Sammanfattning

Amnet hem- och konsumentkunskap har i Sveriges skola en viktig uppgift, att lira ut
kunskaper eleverna kommer ha nytta av for livet. Amnets uppdrag #r att formedla kunskap
och formégor kopplade till livet i hemmet med tillhérande domin. En viktig men liten aspekt
av dmnet dr privatekonomi, hur man tar till sig och anvédnder information inom privatekonomi
kan komma att spela stor roll i elevernas liv framdver. Undersdkningar gjorda pa unga visar
att manga av dem upplevde en bristande undervisning i privatekonomi och yrkesverksamma
larare i skolan upplever undervisningsmaterial 1 privatekonomi som en bristvara. Men hur lar
man ut privatekonomi till elever i grundskolans senare del? Lararna medverkande i denna
studie har deltagit i ett projekt for att ta fram just lektionsuppldgg inom privatekonomi for
dmnet hem- och konsumentkunskap, Privatekonomi i HKK. Forevarande studie undersoker
dessa ldrares uppfattningar om projektet och upplevelser av att vara med och utveckla
undervisningen i amnet hem- och konsumentkunskap. Férevarande studie ar kvalitativ och
bygger pé lararnas egna ord insamlade via intervjuer for att fa en djupforstaelse av
uppfattningarna och upplevelserna. Resultatet visade att majoriteten av lidrarna hade en positiv
syn pa projektet och upplevde att deras roll i utvecklingsarbetet varit viktig och vérdefull for
dels den individuella utvecklingen men dven for utvecklingen i hem- och konsumentkunskap
som dmne. Slutsatsen blev att utveckling inom dmnen bor ske i samarbete med ldrarna for
dmnet vilket gynnar dmnet och lirarna.
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2 Introduktion

I dagens samhiélle har konsumtionsmdjligheterna 6kat for individer genom e-handel, langre
oppettider for butiker och fler mdjligheter att handla pé kredit. Konsumtion har genom alla
tider varit en del av det ménskliga livet for att tillfredsstélla livsviktiga behov, tillfredsstélla
lust och visa status. Tidigare har ménniskan i storre utstrickning sparat till storre inkdp men 1
dagens samhille behover ménniskan inte ldngre vénta och spara utan kan konsumera direkt
och betala i efterhand (SOU, 2013). For unga &r konsumtion inte bara kopplat till de direkta
behoven for att overleva (ibid.) utan kopplas dven till identitetsskapandet ddr konsumtion av
vissa varor kan ses som livsviktiga for att passa in i ett speciellt sammanhang (Kronofogden
& Konsumentverket, 2008). Behovet hos unga konsumenter att konsumera for
identitetsskapande kan i samband med en ldgre ekonomisk standard och bristfélliga
ekonomiska kunskaper kan fa forddande konsekvenser som till exempel risker for
skuldséttning (ibid.)

De ekonomiska kunskaperna att finna, forstd och anvidnda information i privatekonomiska
drenden kallar Hernwall och Soderberg (2019) for finansiell bildning och dessa kunskaper
borjar utvecklas redan tidigt i livet hos manniskor och kriaver underhéll for att fortsétta
utvecklas i takt med att samhallet utvecklas. I Sveriges grundskola har amnet hem- och
konsumentkunskap (HKK) uppgiften att lara ut bland annat, kunskaper och féormégor i
privatekonomi. Hem- och konsumentkunskap &r det &mne i grundskolan med minst antal
undervisningstimmar, totalt 118 timmar under grundskolan (ibid.). Detta kan jamforas med
bild och musik som har 230 timmar vardera eller svenskan med 1490 timmar. Hernwall och
Soderberg (ibid.) har i sin forskning om elevers forstielse av privatekonomiska principer
undersokt hur elever forstar och anvénder sig av begrepp och principer kopplade till
privatekonomi och hur undervisningen i hem- och konsumentkunskap kan paverka detta. Vad
Hernwall och Soderberg (ibid.) fann problematiskt var att bade lirare och lararutbildare
upplever att det finns for lite material att anvdnda for undervisning inom omradet. Med detta
problem som utgidngspunkt valde de att starta projektet Privatekonomi i HKK 1 samarbete med
lararutbildningar och verksamma hem- och konsumentkunskapslérare for att ta fram
lektionsuppligg for privatekonomi i hem- och konsumentkunskap.

Inom hem- och konsumentkunskap har tidigare forskning behandlat bland annat, liromedel
for d&mnet (Eriksson & Hjdlmeskog, 2017), ramfaktorer (Lindblom, Erixon Arreman, Bohm &
Hornell, 2013; Lindblom, 2016), ungas attityder kring budskap om mat (Rendahl, 2018),
hem- och konsumentkunskap ur sérskoleperspektivet (Granberg, Brante, Olsson, & Mattsson
Sydner, 2017; Granberg, 2018) och héllbar utveckling ur ett hem- och
konsumentkunskapsperspektiv (Gisslevik, 2018). Forskningen som finns i den svenska hem-
och konsumentkunskapskontexten &r begransad och dven om en 6kning skett under 2000-talet
finns det begriansat med forskning om unga och privatekonomi med undantag fér Hernwall
och Soderberg (2019). Den forevarande studiens resultat kommer forhoppningsvis bidra med
kunskaper om hur forskare och lirare kan arbeta tillsammans for att utveckla de ekonomiska
och privatekonomiska undervisningsmojligheterna inom dmnet hem- och konsumentkunskap.

Den forevarande studien menar att undersdka hur hem- och konsumentkunskapslarare
uppfattar att arbeta tillsammans med forskare och andra ldrare inom dmnet for att utveckla
nya lektionsupplidgg och undervisningsmdjligheter. Studien vill se vad lirare har for tankar
om att inga i ett utvecklingsarbete och hur har de gétt till véiga for att bidra till utvecklingen
inom dmnet. Den vill &ven se vad ldrarna hade for uppfattningar om att arbeta utifran
specifika begrepp kopplade till privatekonomiska principer.



2.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersdka larares uppfattningar av att utveckla ett nytt
lektionsupplidgg med fokus pé begreppen resurs, virde och tid inom ramen for
utvecklingsprojektet Privatekonomi i HKK

* Hur upplever ldrarna att arbeta med begreppen resurs, vdrde och tid i hem- och
konsumentkunskapsundervisningen kopplat till privatekonomi?

* Vad har ldrarna for uppfattning om att delta i ett utvecklingsprojekt?

* Hur uppfattar ldrarna sin egen roll i utvecklingsprojektet Privatekonomi i HKK?

3 Bakgrund

I detta avsnitt kommer studiens centrala begrepp forklaras med koppling till tidigare forskning
och relevant litteratur. Det kommer dven presenteras en sammanfattning av hur ekonomi varit
en del av skolans kursplan sedan 1962 och hur omradet utvecklats under &ren fram till idag.

3.1 Privatekonomi och utbildning

Privatekonomi dr begreppet for den personliga eller privata ekonomin som var och en
ansvarar for, den egna inkomsten, utgifter, sparande och lan. Privatekonomi skiljer sig dérfor
fran hushallsekonomin som kan vara en samlad ekonomi for alla i hushallet dir alla &r
ansvariga for att ekonomin ska fungera (Sjoholm, Hjalmarsson, Arvidsson, Hedelin, &
Olofsson, 2015). Forutséttningen att hantera sin privatekonomi kréaver att en ménniska kan ta
till sig, forsta och anvinda sig av kunskaper relaterade till privatekonomi vilket Hernwall och
Soderberg (2019) bendmner som finansiell bildning. Detta innebér att en manniska har
kunskaperna som krévs i privatekonomiska fragor, att gora vl dvervigda val och klara
finansiella situationer i dagens samhélle. Finansiell bildning leder till fyra olika beteenden hos
en individ enligt Financial services authority (FSA) (2005) som beskrivs som féormagan att:
planera i forvig, hantera pengar, géra vil avvigda val och be om hjdlp om sa behovs. Att
kunna planera i forvig innebér att man ser mojligheten med kort- och langsiktigt sparande for
att kunna mota oforutsedda utgifter eller se till att man har en bekvam pension att luta sig mot
1 dldre dagar. Formégan att hantera pengar dr att kunna lagga upp en budget, viga inkomster
mot utgifter och besitta de raiknekunskaper som kravs for att se hur, vart och nir de paverkas
av varandra. Med formégan att gora vdl avvdgda val menar FSA (Ibid.) att individen kan se
till sina behov och sin ekonomi i konsumtionssituationer och avsta om behovet inte finns eller
om ekonomin inte tillater utan att vinda sig till kreditkop. Att kunna be om hjdlp om sd
behovs bestér av tva aspekter, for det forsta ska individen kunna sdka information pa egen
hand och for det andra ska hen kunna soka experthjélp (ibid.). Hernwall och Séderberg (2019)
podngterar i sin forskning att ménniskor med légre finansiell bildning mer séllan soker
experthjilp 4n médnniskor mer hdgre finansiell bildning och att detta i langden kan innebéra att
dessa ménniskor blir exkluderade fran viktiga finansiella marknader som bostadskop,
lantagning och sparande.

Kronofogden och Konsumentverket har i sin rapport Overskuldscittning och ekonomiska
problem bland ungdomar (2008) undersokt vilka ekonomiska problem unga i aldrarna 18-24
ar 1 dagens samhille handskas med och ménga av de ungdomar som medverkade i
undersdkningen menade att undervisningen i privatekonomi i skolan var mycket bristfallig.
Enligt rapporten har unga lidgre ekonomisk standard med sémre ekonomisk utveckling av
anledningarna att de kommer ut allt senare pa arbetsmarknaden @n vad unga tidigare gjort
med lagre ingdngs 16ner. Unga har dven hogre fasta manadskostnader for boende, forsédkringar
och liknande pa grund av svérigheten att etablera sig pa bostadsmarknaden. Unga &r dven en
mer utsatt grupp for kop genom kredit dér kop- och avtalsvillkor blir mer svardverskédliga
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och for reklam med bristféllig och ibland felaktig information vilket dkar risken for dem att
hamna i skuldséttning (Kronofogden & Konsumentverket, 2008).

Finansinspektionen (2016) gjorde en undersékning i samband med ett arbete om finansiell
folkbildning dir de undersokte kunskaper inom privatekonomi. Unders6kningen riktade sig
mot unga i dldrarna 18 till 24 dér 1000 telefonintervjuer genomfordes. Resultatet visade att
30% av informanterna kénde sig sakna tillrdckliga kunskaper infor att flytta hemifran,
speciellt kunskaper om lan och forsékringar. Endast hilften av informanterna kédnde att de
hade tillrdckliga kunskaper infor att flytta hemifrdn. Undersdkningen visade ocks4 att ca
hélften av informanterna fragade sina fordldrar om rdd i privatekonomiska situationer i forsta
hand. Utdver fordldrarna som informationskélla anvénde sig informanterna av internet samt
besok hos foretag/bank for att f4 information (ibid.).

I studier om ungas finansiella bildning genomférda 2007 och 2016 av Posnanski, Schug och
Schmitt (2007) samt Erner, Goedde-Menke och Oberste (2016) visar resultatet att
undervisning i1 privatekonomi dr viktigt for att ungas finansiella bildning ska utvecklas. Enligt
resultaten har unga som fér kontinuerlig och varierande undervisning i privatekonomi en mer
omfattande kunskap om privatekonomi och kan i storre utstrickning applicera kunskapen pé
vardagssituationer dn unga som inte fir undervisning i samma utstrickning. Detta innebér att
undervisningen elever far inom omradet privatekonomi i hem- och konsumentkunskap &r
viktig for deras finansiella bildning och valen de i framtiden kommer gora i privatekonomiska
situationer vilket Skolverket (2019) framhéver i kursplanen for &mnet.

3.2 Privatekonomi i hem- och konsumentkunskap

Skolverket (2019) skriver att undervisningen i amnet hem- och konsumentkunskap ska ge
eleverna mojligheten att utveckla kunskaper om och férmégor i att géra val och hantera
situationer som ror privatekonomi. Men for att forsta hur privatekonomi dr en del av &mnet
hem- och konsumentkunskap kommer nedanstaende avsnitt beskriva &mnets innehdll och hur
ekonomiperspektivet har forédndrats dver tid frén att amnet blev obligatoriskt 1962 till dagens
kursplan 2019.

3.2.1 Amnesbeskrivning av hem- och konsumentkunskap

Amnet hem- och konsumentkunskap r ett obligatoriskt imne i grundskolan som har foljande
syfte; “Undervisningen i &mnet hem- och konsumentkunskap ska syfta till att eleverna
utvecklar kunskaper om och intresse for arbete, ekonomi och konsumtion i hemmet”
(Skolverket, 2019. s.41). Amnet #r uppdelat i syfte, kunskapsomréden och kunskapskrav.
Amnets syfte 4r en beskrivning av vad dmnet har for uppgift i skolan och ger en inblick i hur
dmnet har som uppgift att bidra med kunskap for eleverna att anvénda resten av livet. Det ir
tre kunskapsomrddena i &mnets kursplan vilka dr, mat, maltider och hdlsa, konsumtion och
ekonomi samt miljo och livsstil, dessa tre omrdden bestér av olika punkter av innehéll
eleverna ska mota i undervisningen vilka bendmns som centralt innehdll. ”Kunskapskraven ér
skrivna i 16pande text och ger helhetsbeskrivningar av vilka kunskaper som kréivs for de olika
betygsstegen” (Skolverket, 2011 s.19).

3.2.2 Hur ekonomi forandrats under amnet utveckling

Historiskt sett har ekonomi alltid varit en del av @mnet hem- och konsumentkunskap frén att
det blev obligatoriskt for alla elever dr 1962 da &mnet bendmndes som hemkunskap (Kungliga
Skoloverstyrelsen, 1967) till dagens kursplan f6r hem- och konsumentkunskap Lgrl1
(Skolverket, 2019). Innehallet i &mnet har genom tiderna fordndrats och utvecklats i takt med
samhillets fordndring och utveckling. Detta innebir att 4ven ekonomiaspekterna av &mnet har
forédndrats vilket presenteras mer utforligt nedan.



I Laroplanen for grundskolan (Lgr) 1962 (Kungliga Skoloverstyrelsen, 1967) var
ekonomiaspekten fokuserad pa hushéllsekonomin snarare dn privatekonomi, detta dndrades
till viss del 1 Lgr 69 (Skoldverstyrelsen, 1973) dér den enskildas ekonomi sattes i relation till
hushallsekonomin och hur de var sammanlinkade. En annan fordandring av den ekonomiska
aspekten 1 Lgr 69 var omfattningen av ekonomi i ”Lérostoft” (Skoldverstyrelsen, 1973, 5.161)
som hade blivit mer omfattande sedan tidigare kursplan. I Lgr 80 (Skoldverstyrelsen, 1981)
dndrades omfattningen av ekonomiaspekten till att bli mer kortfattat igen och bestod av
formuleringen “Ekonomisk planering utifran tillgéngliga resurser. Att berdkna kostnader.
Betalningsformer” (Skoldverstyrelsen, 1981, s.89). Vidare i Lpo 94 var ekonomi lika
kortfattat som i tidigare kursplan, (Utbildningsdepartementet, 1994) ”Eleven skall — kunna
ldsa och anvinda konsumentinformation, recept och bruksanvisningar samt kunna berékna
och virdera kostnader” (s.35). I samband med ldroplanen 94 (Lpo 94) blev hela grundskolan
mélstyrd detta innebar att eleverna skulle uppna vissa mal i de olika &mnena i slutet av 5e och
9e aret av grundskolan (Utbildningsdepartementet, 1994).

Lpo 94 gillde fram till Lgr 11 (Skolverket, 2019) med en revidering 2000 d& &mnet bytte
namn fran hemkunskap till hem- och konsumentkunskap. I samband med revideringen fick
ekonomi en allt storre roll 1 kursplanen med en mer utforlig beskrivning av vad dmnet ska
striva mot att eleverna uppnar (Skolverket, 2000). Ar 2011 kom en ny ldroplan (Lgr 11) i
grundskolan. For amnet hem- och konsumentkunskap innebar det att beskrivningen av dmnet
fortydligades dir kursplanen delades upp med syfte, kunskapsomrdden med centralt innehall
och kunskapskrav. Det dr forst i Lgr 11 som begreppet privatekonomi anvinds for forsta
géngen. Privatekonomi kopplas i kursplanen till olika betalningsformer och lan av pengar
dock har ocksd hushéllets ekonomi har en viktig roll i Lgr 11. Eleven ska fi forutsédttningen
att ldra sig om hur hushéllets ekonomi ar kopplat till inte bara boendet utan dven till

konsumtion av olika slag, exempelvis, resor, varor och andra levnadskostnader (Skolverket,
2011).

3.3 Amnesdidaktik for privatekonomi i hem- och
konsumentkunskap

Skolverket (2011) skriver i kommentarmaterialet till hem- och konsumentkunskap att allt
centralt innehall for de tre olika kunskapsomradena ska behandlas i undervisningen” (s.11).
De menar dock inte att de olika punkterna av det centrala innehallet viger lika tungt men att
de ska fungera som delar av en helhet som kan kombineras pa olika sitt i undervisningen.
Eleverna ska f4 forutséttningen att léra sig fran alla kunskapsomradenas centrala innehall,
men i en undersokning Skolinspektionen genomforde 2018 och publicerade 2019 visades en
annan verklighet. Enligt Skolinspektionen (2019) omfattade undervisningen de tre olika
kunskapsomrddena, men “tonvikten pa undervisningen ligger dock pa omradet mat, méltid
och hilsa, med matlagning som dominerande inslag” (s.5). Det innebér enligt
Skolinspektionen att elever kan ga miste om viktig kunskap inom de andra omradena, som till
exempel privatekonomi (ibid.). Hernwall och S6derberg (2019) papekar i sin studie att ldrare
verksamma i skolan idag saknar material for undervisning i privatekonomi och att den senaste
publicerade (2019) &mnesdidaktiska boken for hem- och konsumentkunskap helt saknar
ekonomiaspekten i sitt innehall.

Dock finns det ett flertal myndigheter som aktivt arbetar med att ta fram
undervisningsmaterial for ldrare att anvénda i undervisning om privatekonomi inom
grundskolan och gymnasieskolan. Anledningen till detta aktiva arbete frdn myndigheternas
sida dr for att 6ka intresset av ekonomi hos unga och minska risken for att de hamnar i
ekonomiska problem i framtiden (Kronofogden, 2019; Konsumentverket, 2019; Skatteverket,
2019; Finansinspektionen, 2019). De olika myndigheterna har material som riktar sig till olika

8



aldrar, kunskapsomraden (konsumtion och ekonomi & miljo och livsstil) och
undervisningsmetoder exempelvis grupparbeten, rollspel, spel, begreppslistor och filmer.
Materialet &r i vissa fall enskilda lektionsupplédgg eller i andra fall delar av storre
lektionsplaneringar dér ldrarhandledning finns att tillga for att underlétta for lararen
(Konsumentverket, 2019; Kronofogden, 2019).

3.4 Planering av undervisning

Enligt Skolverket (2019) ska undervisningen i skolan anpassas till alla elevers individuella
behov for att framja kunskapsutvecklingen, ldraren ska dven ta hidnsyn till elevernas tidigare
kunskaper och erfarenheter nér hen utformar undervisningen. Undervisningen i grundskolan
vilar pé styrdokumenten fran Skolverket (ibid.), ldroplanen och kursplaner for de olika
dmnena beréttar for ldraren vad lektionerna ska innehalla. Hem- och konsumentkunskaps
lararen har tre kunskapsomraden med tillhérande centrala innehdll att forhélla sig till vid
lektionsplanering.

Men enligt Hjdlmeskog (2019) behover ldraren dven tdnka utifran de didaktiska frdgorna nir
hen planerar undervisningen. Hur, vad och varfér ar de tre grundfragorna och kan
kompletteras med fler, till exempel genom vad och for vem? Hur innehéllet i undervisningen
ska formedlas kan bero pa situation, elevernas behov och innehéllets karaktér (ibid.). Olika
behov hos eleverna kan vara undervisning genom bild-stdd, taltext eller att arbeta praktiskt
framfor teoretiskt. Situationen ett innehdll kriver i ett klassrum f6r hem- och
konsumentkunskap kan variera beroende pa vad innehallet &r, ska eleverna léra sig att steka
pannkakor underldttar det for eleverna att std vid en spis med en stekpanna, ska de istéllet
gora en budget behover de kunna sitta med en bok, dator eller penna och papper. Vad ir sedan
tidigare bestimt av styrdokumenten men enligt Skolverket (2011) krédvs det inte att allt
innehall 1 kursplanen ska ingé i all undervisning men kunskapskraven visar vad eleverna ska
ha uppnatt i slutet av sjitte och nionde aret. Kunskapskraven blir pé sé sétt en kontroll av vad
undervisningen ska ha gett eleverna mojlighet att utveckla kunskaper och forstaelse for. Den
tredje fragan varfor kan dven den kopplas till kunskapskraven om varfor eleverna ska lira sig
ett visst innehdll men Hjédlmeskog (2019) menar ocksa att lararen kan ténka foljande: ”Varfor
denna metod for just dessa elever? Hur kan eleverna motiveras att ldra sig just detta innehéll
pa detta sétt?” (s.36) Frdgorna genom vad och for vem ér tva kompletterande frigor som
Hjdlmeskog (ibid.) menar att ldrare kan ta till hjilp nér de planerar undervisning dér genom
vad innebir vad eleverna har for redskap, ldromedel eller utrustning for stod for inldrningen,
exempel pa detta kan vara dator, stavmixer, budgetkalkyl, projektor eller liknande. For vem
ska eleverna lira sig ett visst innehall? Hjalmeskog (ibid.) skriver att lararen behover tinka pa
om det &r for eleverna eller for lirarens egen skull ett visst innehdll lars ut. Kursplanen i hem-
och konsumentkunskap &r tydliga med att eleverna ska fé forutsattningen att ldra sig
kunskaper for livet men eleverna ska dven ldra sig for att mota kunskapskraven (Skolverket,
2019).

3.5 Utvecklingsarbete

Utvecklingsarbete ur ett ldrarperspektiv dr ett begrepp som &r néra kopplat till
kompetensutveckling for larare, Ronnerman (1998) menar att kompetensutveckling kan starta
ett utvecklingsarbete eller att ett utvecklingsarbete leder till kompetensutveckling. Vidare
poéngterar hon (ibid.) att man i minga fall inte behdver fundera sa mycket hur de tva olika
begreppen skiljer sig 4t da de har en sammanlénkad relation. Det som &r viktigt enligt henne
(ibid.) &r att utvecklingsarbetet dr grundat i ett problem eller omrédde i lararnas vardag for att
lararna ska kéinna engagemang och vérde i arbetet som utfors. Det &r genom ldrarnas
erfarenheter och kunskaper ett problem kan identifieras som sedan blir grunden i ett
utvecklingsarbete. Utvecklingsarbeten kan med fordel utforas genom ett samarbete mellan
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larare och forskare, dér de olika yrkesgrupperna kan bidra med sina kunskaper och
kompetenser for att mojliggora ndgon sorts fordndring (ibid.).

Ronnerman (2014) talar om utvecklingsarbete och kompetensutveckling som delar i
aktionsforskning vilket &r forskning som kombinerar de vetenskapliga och vardagliga
vérldarna och kunskaperna. I ett skolutvecklingssammanhang blir aktorerna i forskningen dé
larare 1 sin vardag och forskare som tillsammans vill utveckla férdjupad forstielse och
fordndring i en verksamhet samtidigt som kunskapen om hur fordndringen gér till utvecklas
hos de bdda aktdrerna. I enlighet med var nya skollag, 2010:800, kan vi hér relatera till
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet” (Ronnerman, 2014 s.22) I svenska
skolutvecklingssammanhang har aktionsforskning de senaste decennierna tagit i utryck som
kompetensutveckling av olika slag. Ronnerman (ibid.) beskriver att ldrarna i denna typen av
forskning upplever sin roll som viktig i utvecklingen och arbetet med forskningen. Lararna
upplever dven samarbetet med forskarna som givande dé de anser att denna handledning
utvecklar kompetenser i rétt riktning. Handledningen fran forskare till larare innebér dven att
lararna ser sin egen roll i forskningen vilket kan 6ka medvetenheten i arbetet och sjdlvkénslan

(ibid.).

Projektet privatekonomi i HKK ir ett utvecklingsarbete i den mening att projektet menar att
utveckla undervisningen i privatekonomi inom @mnet hem- och konsumentkunskap. Genom
samarbete mellan forskare och ldrare ska de tillsammans skapa nytt lektionsuppligg for att
frdmja larandet i privatekonomi genom tre grundbegrepp: vdirde, resurs och tid. Ronnerman
(1998) argumenterar att utvecklingsarbeten kan stirka och stimulera samarbete mellan l4rare
som i stor utstrackning dr ensamma 1 sitt klassrum utan ndgon att samarbeta eller diskutera
idéer med. I dagens liaroplan for grundskolan (Skolverket, 2019) star det att ”Lararen ska
samverka med andra ldrare i arbetet for att nd utbildningsmalen” (s.12). Privatekonomi i HKK
ar ett utvecklingsarbete av samma sort som de Ronnerman (1998) menar kan bidra till 6kad
samverkan mellan lirare.

3.5.1 Privatekonomi i HKK som projekt

Privatekonomi i HKK' ar ett samarbetsprojekt mellan Kungliga tekniska hogskolan (KTH)
och Stockholms universitet, lararutbildningarna pa hogskolan Kristianstad och Goteborgs
universitet samt ldrare 1 Lidingd stad och Sodertélje kommun. De tva olika kommunerna
medverkade under olika forutséttningar dér Lidingo stad antog projektet som ett
utvecklingsprojekt for alla skolor i kommunen och ldrarna som medverkade frén Sodertilje
kommun valde sjilva att medverka. De projektansvariga ar Patrik Hernwall® vid SU och Inga-
Lill Soderberg?® vid KTH. Projektet bygger pé tidigare forskning av Hernwall, Hullgren och
Soderberg vilket resulterat i ett flertal rapporter (Hernwall, Hullgren & Soderberg, 2017,
Hernwall, Hullgren & Soderberg, 2018; Hernwall & Soderberg, 2018) samt en vetenskaplig
artikel (Hernwall & Soderberg, 2019) om barn och ungas forstielse av pengar och ekonomi.

Genom sin forskning har de uppmarksammat att &mnesdidaktisk forskning om ekonomi- och
privatekonomiundervisning riktad mot barn och unga saknas. For att méta detta tomrum vill
Hernwall och Séderberg utveckla undervisningen i privatekonomi inom ramen for &mnet
hem- och konsumentkunskap (Hernwall & Soderberg, 2019).
Projektets (Privatekonomi i HKK) utformning bestod av sju steg.

1. Attldsa innan du borjar

2. Observera

3. Skapa lektionsuppligg

! https://sites.google.com/view/privatekonomi/hem?authuser=0
2 Docent i pedagogik vid institutionen for data- och systemvetenskap.
* Docent i foretagsekonomi vid avdelning for bank och finans vid KTH.
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Dela med dig

Genomfor lektion
Utvirdera din(a) lektion(er)
Vi triffas (workshop)

Nk

Forsta steget innebar att 1drarna skulle ldsa igenom litteratur infor genomforandet av
resterande steg for att fi forstaelse for hur begreppen ekonomi ("hushéllning med begrinsade
resurser”), resurs, virde och tid anvénds i den tidigare forskningen och hur lararna ska
anvinda begreppen i sitt kommande lektionsuppldgg. Detta var for att alla medverkande
skulle ha en gemensam plattform att utga ifran i projektet.

Andra steget var att ldrarna skulle genomfora en observation av elever dér de pa négot sitt
handskades med ekonomi som hushallning, sdg ndgot som en tillgdng, sag véirde i ndgot eller
reflekterade dver virde over tid.

Tredje steget var for ldrarna att skapa ett lektionsupplidgg som skulle ha privatekonomi som
tema, ldrarna kan anvénda sitt observationstillfdlle som stod i utformandet av
lektionsupplidgget. Lararen kunde dven anvidnda begreppen resurs, véirde och tid som stdd i
planeringen av lektionsuppligget.

Det fjdrde steget var att lararna skulle dela med sig av observationstillfillet och
lektionsupplidgget genom ett online-formulér.

I det femte steget skulle ldrarna genomfora sitt lektionsupplidgg och sedan fylla i ett protokoll
som skulle anvéndas som underlag i en sjilvreflektion samt under sjunde steget
(workshopen).

Det sjidtte steget var att ldrarna skulle utvérdera sin lektion eller lektioner i det fall att hen
gjort flera olika. Detta skedde med hjélp av ett observationsprotokoll som fanns som ett
online-formulér.

Det sista, sjunde steget var en workshop dér alla medverkande ldrare i projektet skulle samlas
och reflektera dver de tidigare sex steg, erfarenheter, problematik, undervisning och
privatekonomi ur undervisningssynpunkt. Under workshopen gavs lararna mdjlighet att i
grupper diskutera de individuellt utformade lektionsupplidggen samt utifran dem, delar av dem
eller utifran nya insikter utforma ett gemensamt lektionsuppldgg att presentera for ovriga
grupper pa workshopen.

Den forevarande studien skedde i samarbete med projektet och studiens forfattare
medverkade under tva lektionstillfallen dér tva olika ldrare genomforde femte steget samt
under det avslutande sjunde steget, workshopen. Forfattaren till den forevarande studien
medverkade genom observation och deltagande observatdr under projektets slutskede.

3.5.2 Resurs, Varde & Tid

Projektet utgar frin tre grundldggande begrepp: resurs, vdrde och tid (Hernwall & Séderberg,
2019). Dessa tre begrepp uppkom i analysen av hur elever forstar privatekonomi genom olika
principer i Hernwall och Soderbergs (ibid.) artikel. Begreppen var aterkommande i elevernas
forstaelse for privatekonomi och hushéllning. Dock menar Hernwall och Soderberg (ibid.)
inte att alla elever 1 alla situationer forstod begreppen pé ett specifikt sétt utan "Begreppen
resurs, virde och tid anger pd metaniva det minsta gemensamma i elevernas utsagor” (s.123).
Hernwall och Soderberg (ibid.) har i artikeln bidragit med konceptualisering av begreppen.
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Vad som blir tydlig med begreppen ir att de har en néra relation till varandra dér de kan
paverka varandra pa olika sétt.

En resurs kan vara en ménniska, kunskap eller en sak (Hernwall & Soderberg, 2019). Det kan
vara nagot man har eller 6nskar att man hade, exempelvis en dator, ett par horlurar eller ett
syskon. En resurs kan omsittas, bytas eller anvindas beroende pa vad det dr. Vissa resurser
kan inforskaffas av en individ sjélv, som kunskaper eller erfarenheter medans andra resurser
behover ges av ndgon annan, exempelvis forsorjning fran en fordlder eller ett syskon.

Virde ér en individs personliga uppfattning om nagot, for en person kan ndgot vara virdefullt
samtidigt som det inte dr det for en annan, ett virde kan appliceras pa manga olika ting eller
foreteelser. Exempelvis kan en badsemester vara virdefull for en person som sillan far
uppleva en, till skillnad fran en person som upplever flera arligen. Vdrde kopplas ofta till
prissittning och efterfrdga och det dr nir man reflekterar 6ver vad ndgot dr véirt som man kan
sdtta det i ett privatekonomiskt perspektiv (Hernwall & Soderberg, 2019).

Virde ér ocksd ndgot som kan éndras dver fid, 1 positiv eller negativ mening. Féremal kan dka
1 vdrde over tid, sa som, konst, antika mobler och vin eller sa kan vérdet av ndgot minska med
tiden, exempelvis dldre modeller av elektronik eller dldre upplagor av kurslitteratur. 7id kan
dven ha ett vérde, tid med familjen, vénner eller tid att gora nagot speciellt. 7id kan ocksa
kopplas till konsumtion dér man kan vélja fritt vilken #id man vill konsumera antingen i
framtiden nér man sparat eller i nutiden med hjélp av l&n (Hernwall & Soderberg, 2019).

Lirarna som medverkade i projektet Privatekonomi i HKK skulle ta stod 1 begreppen resurs,
vdrde och tid 1 utformningen av lektionsupplédgget eller lektionsupplédggen.

3.6 Teoretiskt utgangspunkt

Den forevarande studie anvénder en fenomenografisk ansats som teoretisk utgdngspunkt. En
fenomenografisk ansats anvinds for att samla in ménniskors individuella uppfattningar av en
situation eller foreteelse sd som denne uppfattat den (Dahlgren & Johansson, 2015;
Kroksmark, 2007). I femomenografin skiljer man mellan tva perspektiv, forsta ordningens
och andra ordningens perspektiv. Forsta ordningens perspektiv forklarar hur négot ar
faktamadssigt och objektivt, till exempel att jorden &r rund. Genom andra ordningens
perspektiv forklarar man istédllet ndgot genom en ménniskas upplevelse av det, jorden kan
upplevas som platt dd en ménniska inte kénner hur den bojer sig under fotterna vilket blir den
subjektiva forklaringen av jorden (Kroksmark, 2007; Marton, 1981).

Ett barande begrepp i fenomenografin ar uppfattning vilket dr ndgot individuellt och
subjektivt. En uppfattning kan fungera som en referensram for insamlad kunskap och ligga till
grund for resonemang. Kroksmark (2007) kopplar begreppet till kunskap pé foljande sétt.
”Uppfattningarnas forhéllande till kunskapsbegreppet fir inom fenomenografin en speciell
innebord. Kunskap betyder dé att omfatta eller fa insikt i och implicit eller explicit forsta
ndgot upplevt, iakttaget eller erfaret.” (s.7)

Genom fenomenografi vill man som forskare gora den uppfattningen sa som en individ
upplever den réttvis utan att anpassa uppfattningen till en teoriram. Istillet anpassas en
fenomenografiska ansats till den fordnderliga uppfattningen av individen (Kroksmark, 2007).
Enligt Bryman (2018) dr fenomenografi en beskrivande ansats dér ordet har den mest
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betydande och birande rollen. Datainsamlingsmetod i fenomenografiska studier sker
fordelaktigt genom semistrukturerade? intervjuer (Dahlgren & Johansson, 2015).

4 Metod

I detta avsnitt kommer metodval presenteras och kopplas till studiens syfte och
fragestéllningar. Vidare kommer urval, datainsamling samt databearbetning och analys
presenteras. Avsnittet avslutas med de etiska 6verviganden studiens forfattare tagit hdnsyn till
under utforandet.

4.1 Design

Den forevarande studien bygger pd en kvalitativ forskningsstrategi som fokuserar pd orden
och deras betydelse. Kvalitativa studier ett fordelaktigt tillvigagingsétt for att undersoka
ménniskors upplevelser, uppfattningar och tolkningar av situationer eller foreteelser for att fa
en djupare forstielse for dem (Bryman, 2018; Ahrne & Svensson, 2015). Detta
tillvigagéngsatt staimde vidl 6verens med studiens syfte och fragestéllningar. Den valda
teoretiska utgangspunkt dr fenomenografi vilket &r en ansats som utgar frén individers
uppfattningar av foreteelser. Fenomenografi presenteras mer utforligt i avsnitt 2.7 teoretisk
utgéngspunkt.

En vanlig datainsamlingsmetod for kvalitativa studier dr enligt Bryman (2018)
semistrukturerade intervjuer, vilket har anvénts som insamlingsmetod av empiri i den
forevarande studien. Denna form av intervjuer mojliggor storre flexibilitet for forskaren och
respondenten i intervjusituationen da fridgorna dr 6ppna och forskaren i storre utstrackning
kan bygga vidare pa vad respondenten svarar (Kvale & Brinkmann, 2014; Christoffersen &
Johannessen, 2015).

4.2 Urval

De medverkande lararna i denna studie valdes ut genom ett kriteriebaserat urval vilket innebar
att ldrarna var tvungna att uppfylla vissa inklusionskriterier som bestdmts péd forhand i
enlighet med vad Christoffersen och Johannessen (2015) skriver om tillvigagéngsséttet for
kriteriebaserat urval. Alla 17 ldrare som medverkade i projektet Privatekonomi i HKK
tillfrigades genom mejl om att medverka i studien varav 11 avbdjde pa grund av tidsbrist
vilket resulterade i att sex ldrare tackade ja till att medverka i denna studie. Det skedde dock
ett bortfall av en ldrare i intervjusituationen dé hen skulle aka pa semester och hade pressat
tidsschema dagarna fore avresa. Vilket innebar att totalt fem larare medverkade i studien.

Inklusionskriterierna bestdmdes utifrdn studiens syfte och fragestdllning med kopplingar till
projektet Privatekonomi i HKK. Nedan listas de inklusionskriterier 14rarna behdvde uppfylla
for att medverka i studien.

Inklusionskriterier
* Medverkande lédrare i projektet Privatekonomi i HKK.
*  Yrkesverksamma ldrare i hem- och konsumentkunskap.
* Undervisar i arskurserna 4-6 och/eller 7-9.

Att ldrarna medverkade i projektet Privatekonomi i HKK var en forutsittning att kunna delta i
forevarande studie da den sker genom ett samarbete med projektet. Lararnas medverkande 1
projektet innebar att de hade insikt i projektet och dess innebdrd vilket krédvdes for att kunna
svara pa fragorna i intervjuerna.

4 Se beskrivning i avsnitt 4.3 Datainsamling.
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Att lararna skulle vara yrkesverksamma i hem- och konsumentkunskap var ett kriterium da
detta forutsatte att ldrarna var insatta i styrdokumenten for &mnet och hade en forforstaelse for
dmnets roll i grundskolan.

Amnet hem- och konsumentkunskap undervisas friimst i drskurserna 6-9 med tillhérande
kunskapskrav vilket rattfardigar inklusionskriteriet att informanterna ska undervisa i

arskurserna 4-6 och/eller 7-9.

Da respondenterna i studien var anonyma kom de att tilldelas fiktiva konsneutrala namn da
citat frdn respondenterna forekommer i avsnitt 5.

Tabell 1. Oversikt respondenter

Fiktivt namn Ar undervisat i HKK
Kim 5-10

Love 15-20

Alex 20-25

Kai 15-20

Nour 30-35

4.3 Datainsamling och Databearbetning

Datainsamlingen av empiriskt underlag har i denna studie skett genom semistrukturerade
intervjuer med en intervjuguide som mall (se bilaga 1). Genom semistrukturerade intervjuer
ges respondenterna mojlighet att besvara fragor utifran deras egna referensramar, verkligheter
och uppfattningar (Ahrne & Svensson, 2015). Detta innebir att datainsamlingsmetoden
overensstimmer med den valda fenomenografiska ansatsen. Intervjuguiden bestod av nio
Oppna fragor som f6ljde olika teman kopplade till studiens syfte och frégestillningar.
Respondenten hade mdjlighet att svara sa utforligt hen ville pa varje frdga med sina egna ord.
Att anvinda 6ppna frdgor mojliggor enligt Ahrne och Svensson (2015) att frdgorna och/eller
ordningen av fragorna kan anpassas efter intervjusituationen och ger en mer avslappnad
intervjun for bade parterna under samtalet.

Intervjuerna spelades in med hjdlp av réstmemon via telefon och dator, tva intervjuer skedde i
personligt mote pa respondenternas arbetsplatser i samband med besdk och tre intervjuer
skedde via telefon dé intervjuaren och respondenterna befann sig i olika stéder i Sverige.
Intervjuernas inspelningstid stracker sig mellan 10 - 43 minuter och intervjuerna skedde under
en tre-veckors period. Respondenterna fick tillgang till intervjuguiden i forvig for att skapa
sig en forestdllning om fragornas karaktdr och innehall. Detta tillvigagangsitt medforde att
respondenterna hade haft mojlighet att bekanta sig med frigorna och innehallet till att
intervjun genomfordes.

Bearbetning av intervjuerna borjade med att de lyssnades igenom frén borjan till slut for att
sakerstdlla att kvalitén var god d& problematik uppstatt vid vissa av intervjuerna med
inspelningsprogrammet. Efter att intervjuerna lyssnats pd i sin helhet och kvaliteten faststallts
som god for samtliga intervjuer transkriberades de ordagrant for att underlitta vid senare
databearbetning nér texterna behovdes i sin helhet. Transkriberingen genomfordes 1
intervaller dir ett segment av intervjun spelades upp i den ordinarie hastigheten medans talet
skrevs ned som text. Vissa av respondenterna hade ett snabbare tempo 1 sitt tal men efter att
ha testat att sakta ned uppspelningshastigheten under transkriberingen valdes istéllet den
ordinarie hastigheten da det ldngsammare tempot forvred rosten pa ett problematiskt sétt. Nér
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transkriberingen av intervjuerna var slutford lyssnades samtliga intervjuer igenom igen
samtidigt som transkriberingarna listes for att se att de stimde ordagrant. De transkriberade
intervjuerna utgjorde studiens data.

Studiens data har bearbetats genom en kvalitativ innehallsanalys, se figur 1 (Graneheim &
Lundman, 2004). Detta innebar att de transkriberade intervjuerna lastes igenom for att hitta
meningsbédrande enheter kopplade till studiens syfte och fragestéllningar, detta underléttades
dé intervjuerna var strukturerade efter teman direkt kopplade till syfte och fragestéllningar.
Nér de meningsbarande enheterna separerats frdn den totala textmidngden markerades de med
olika farger for att samla liknande enheter. Fargkodningen baserades utifran de
meningsbédrande enheternas koppling till syfte och fragestdllningar vilket resulterade i tre
fargkoder.

Vidare sorterades de tre olikfdrgade enheterna in i tabeller for att skapa en tydlig 6verblick
och underldtta vidare bearbetning. Bearbetningen bestod av att kondensera de
meningsbirande enheterna och tilldela dem en kod som kort sammanstillde enheterna. Nar
alla meningsbirande enheter gatt igenom bearbetningen och fétt koder kunde likheter och
skillnader urskiljas mellan koderna. Koder som liknade varandra markerades i en och samma
farg for att sedan sorteras in under en kategori. Nér alla enheter hade kategoriserats samlades
kategorier som hade gemensamma ndmnare under olika teman som presenteras som rubriker i
resultat- och diskussions avsnitten. Rubrikerna blev: Ldrarnas tankar om projektet,
Begreppens paverkan av undervisningen och Léirarnas uppfattningar om sin roll i projektet.

Meningsbarande Kod Kategori Tema

enhet

Skont att fa bolla Interaktion med Kollegialt samarbete | Lérares tankar om
idéer med andra andra lérare projektet

larare

Figur 1. Exempel pa databearbetning enligt kvalitativ innehéllsanalys.

4.4 Etiska overvaganden

I enlighet med de forskningsetiska principer som vetenskapsradet (2002) sammanstallt till
fyra huvudkrav har studien f6ljt informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet vid insamlingen och hantering av data. Dessa krav finns till for de
medverkande i studier, for att sikerstilla att medverkande &r informerade om sina réttigheter
vid deltagande. Informationskravet gar ut pa att forskaren ska meddela de deltagande att
deltagandet ir frivilligt och kan avbrytas om sd 6nskas. Samtyckeskravet innebér att de
deltagande sjdlva bestimmer om de vill medverka eller inte samt att samtycke for deltagare
15 ar eller yngre méste ges av vardnadshavare om undersdkningen dr om kénslig information.
Konfidentialitetskravet &r ndra kopplat till frigan om offentlighet och sekretess dér forskare
ska kunna garantera att de deltagandes personuppgifter eller kdnslig information inte delas
med obehdriga. Nyttjandekravet betyder att den insamlade data endast anvénds den aktuella
forskningen och inte anvinds eller 1anas ut till andra aktorer (Vetenskapsradet, 2002).

Vid datainsamlingen redovisades studiens syfte for respondenterna i enlighet med
informationskravet samt att intervjuerna skulle transkriberas och att respondenterna bade
kunde f3 tillgéng till intervjutranskriptionen av sin egen intervju och den slutliga studien om
sa onskades. Respondenterna meddelades att deltagande var frivilligt och kunde avbrytas om
sa onskades vilket innebdr att samtyckeskravet uppfylldes. Respondenterna meddelades att
svaren var anonyma och ingen personlig information om dem skulle antecknas, sparas eller
foras vidare till obehoriga i enlighet med konfidentialitetskravet. Nyttjandekravet foljdes pa sa
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vis att den insamlade data endast anvindes i den aktuella studien vilket respondenterna
meddelades om innan datainsamlingen.

5 Resultat

I detta avsnitt kommer resultatet av intervjuerna och analysen presenteras utifran de tre
teman/rubrikerna analysen gav upphov till. Vid citat kommer dessa skrivas ut utan
omskrivning fran talsprék till skriftsprik for att visa pd verklighetsférankring och variation av
respondenter.

5.1 Lararnas tankar om projektet

Genom intervjuerna kunde ldrarnas tankar om projektet urskiljas och kommer i detta avsnitt

sammanfattas genom tre underrubriker baserade pé kategorierna som framkom vid analysen.
Dessa tre kategorier ar tydligt kopplade till den mer dvergripande rubriken Lérarnas tankar

om projektet.

5.1.1 Kollegialt samarbete

En genomgaende asikt fran de medverkande ldrarna var att det kollegiala samarbete projektet
bidrog till gav mycket tillbaka till lararna. Hem- och konsumentkunskapslérare arbetar ofta
ensamma pa skolan i sitt imne utan mojlighet att diskutera, reflektera och planera kollegialt.
Detta menar ldrarna paverkar mojligheten att utveckla undervisningen i &mnet da reflektionen
av undervisningen ligger hos den enskilde lararen med dennes tankar och idéer. Kim som &r
obehorig 1 amnet beréttar om det kollegiala utbytet hon haft pé sin arbetsplats sedan hon
anstélldes,

Jag hade en handledare som &r behdrig hemkunskapslarare, men hon jobbar inom en annan
grupp inom skolan. Hon skulle ju va min handledare men né, jag tror vi har suttit ett mote
pa snart tre ar liksom. - Kim

Liksom for Kim &r bristen av kollegialt samarbete en vardag for minga hem- och
konsumentkunskapslirare pa skolor som istéllet far forlita sig pa olika sociala medier, forum
och liknande for att {4 respons pé planering, mojlighet till sambeddmning eller for att fa
inspiration frén andra ldrare i &mnet. Flera av lararna vénder sig ocksa till andra @mnesldrare
pa skolan men upplever inte detta som det mest givande da de andra &mneslérarna inte &r
insatta i hem- och konsumentkunskapskursplanen.

Sedan tycker jag alltid att det &r jéttebra att trédffa andra for att vi &r ganska ménga som
jobbar ensamma s& man fir andra insatta larare att bolla idéer med. - Kai

Den avslutande workshopen diskuterades i intervjuerna som ett viardefullt tillfdlle dar ldrarna
kunde ta del av varandras tidigare planerade lektionsupplégg, reflektioner av observationer
och genomforandet av lektionsuppldaggen som skett individuellt. Under workshopen kunde
lararna diskutera hur de pé olika sétt hade tolkat och applicerat begreppen i sina
lektionsupplidgg. Vidare under workshopen skulle ldrarna i mindre grupper kombinera sina
tidigare lektionsuppldgg eller komma fram till helt nya upplégg kopplade till de tre
grundldggande begreppen resurs, virde och tid som presenterades for hela gruppen av larare
vid slutet av workshopen. Kim och Kai berittar om kénslan efter workshopen:

Jag &r ju helt lyrisk, ja men efter nu den hér tréiffen nér vi tréiffa er, jag kommer tillbaka
och bah, fasen va kul, det finns s4 manga sétt jag kan téinka pa till! — Kim

Att & en materialbank for ett omrade som far sa lite plats i kursplanen ar toppen! — Kai
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De ansag att workshopen hade varit en givande erfarenhet som gav dem lektionsuppligg
de kommer kunna anvénda i sin undervisning.

5.1.2 Utveckling av amnet Hem- och konsumentkunskap

Projektets bidrag till utveckling i &mnet var dven en aterkommande tanke hos de deltagande
lararna, de sag det som positivt att omradet privatekonomi fick ta rollen som
utvecklingsomréde i projektet Aven om det dr en liten del av &mnet hem- och
konsumentkunskap. De sdg positivt pd att vara en del av ny forskning och att medverka till
utveckling i &mnet. Projektet har enligt ldrarna gett dem nya sett att se pa &mnet som helhet
men dven mer specifikt pd undervisningen i privatekonomi.

Och dér ser jag att jag skulle kunna...Jag kénner att jag skulle kunna utveckla undervisningen
om privatekonomi eller till och med om miljo och livsstil, med hjélp utav de begreppen. —
Love

Man kan sdga sé att virde, resurs, tid har 6ppnat dgonen pé ett nytt sétt, jag har nog varit lite
fyrkantig innan. — Kim

Flera av ldrarna utryckte dven vikten av att &mnet och undervisningens utveckling bor folja
samhiéllsutvecklingen dé detta paverkar stora delar av &mnet, de tog upp exempel som
utveckling i konsumtionsmonster, utvecklingen av betalmojligheter, produktionsutveckling
med flera. Lararna kdnde att det var viktigt for eleverna att undervisningen var
verklighetsforankrad till deras vardag och vad eleverna upplever och handskas med dér. En
larare utryckte sig pa foljande sitt om att engagera eleverna i undervisningen med hjélp av
verklighetsforankrad undervisning.

Man har en morfar som aldrig ndgonsin har bestéllt ndgot fran nétet men har hittat en kamera i
en tysk webbutik och innan han skickar ivag bestéllningen sa ska du ge tips och rad till din
morfar, hur ska han gora och ta hénsyn till sedan nér han bestéller varan. Eleverna engagerar
sig verkligen i en uppgift som denna for de kénner att de har kunskapen som krévs. — Kim

Lirarna menar att de maste hitta sitt som gor att eleverna engagerar sig i undervisningen och
att utvecklingen i samhéllet paverkar hur de som ldrare kan gé till vdga for att uppna
engagemang hos eleverna. | samband med detta menar ocksa ldrarna att de kédnner ett ansvar
for att eleverna ska fa kunskaper som de kan anvinda nu men &ven senare i livet vilket
aterspeglar vikten av att undervisningen bygger pd verkligheten.

5.1.3 Press fran olika hall

En foreteelse som ocksa uppmérksammats under analysen av intervjuerna var att flera av
lararna kénde press fran olika aktorer néir det kom till att medverka i projektet. Denna press
medforde i vissa fall att ldrarna kénde ett stort stresspaslag av att medverka och genomfora de
sju steg som projektet inneholl.

For nagra av ldararna kom direktiv frin kommunen att de skulle medverka i projektet som ett
heltdckande kommunalt utvecklingsarbete i skolorna, vilket innebar att lérarna inte hade valet
att avsta dven om de ként att tiden och orken inte fanns. Detta medforde att ldrarna hade olika
mycket engagemang i projektet, &ven om de tyckte att projektet i sig var viktigt och
intressant.

Men sa ér ju varan tid ocksa sa otroligt begrinsad och eller maxad. Sé jag kénner att jag gar in
i viggen om jag ska gora det hir véldigt omfattande och ldgga ner hela min sjil i det hir
projektet. — Kim

Och jag onskar att jag fick jobba mycket mer med projekt, men jag har 4 timmar &ver, jag
undervisar 22 timmar i veckan och har inte s& mycket marginaler. - Nour
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Vissa av ldrarna kinde inte att de hade valet att sdga nej 4ven om deras kommun inte antagit
projektet som ett utvecklingsprojekt for alla skolor i kommunen. Istillet var det larare i
ledarroller inom kommunen som presenterade projektet med en sddan entusiasm att andra
larare kénde sig pressade att medverka. Detta innebar dock inte att lirarna upplevde projektet
som negativt men de hade inte riktigt tiden eller orken egentligen.

En person som har en ledarroll som de hir sakerna kommer genom och da ténker jag sahir att
jaha, jag maste vl gora det da...och att man séger, nddvandigt ont 4r nog mer att man vet att
det kommer ta lite extra tid och energi... - Love

Vad som var genomgdaende vid alla intervjuer var att ldrarna kdnde att projektet &ndé var
viktigt och att det bidrog till deras egen utveckling som ldrare men dven att projektet
bidrog med négot positivt till utvecklingen inom &mnet hem- och konsumentkunskap.

5.2 Begreppens paverkan pa Undervisningen

Genom analysen av intervjuerna framgick det att begreppen resurs, virde och tid paverkat
lararnas undervisning i varierande utstrickning. Vad som framgick som kategorier i analysen
kommer édven i detta avsnitt presentera innehallet som tva underrubriker kopplat till
Begreppens paverkan pa undervisningen.

5.2.1 Undervisning i forandring

En del av ldrarna uttryckte att det finns en avsaknad av material for undervisning i just
privatekonomi. Dessa ldrare sag projektet som en mojlighet for utveckling av nya
lektionsupplidgg inom privatekonomi men dven i &mnet som helhet. Merparten av ldrarna
ansdg att utvecklingsprojekt som Privatekonomi i HKK stirker och synliggdr omradet
privatekonomi i &mnets kursplan. De sdg manga mojligheter med att anvéinda begreppen
resurs, virde och tid i undervisningen om privatekonomi men dven hur man kan koppla
begreppen till hilsa och miljé som &ven de dr tvd viktiga begrepp i &mnet hem- och
konsumentkunskap.

S4 jag tror dom begreppen (resurs, virde & tid) skulle jag ju nistan vilja ha lika mycket som
det hir, hélsa ekonomi och milj6. Att man sétter dem mot varandra hela tiden, jamen om vi
tittar pa de dér tre begreppen da, vad blir dom tillsammans? Nér korsas dom? — Kim

Ja tid, vdrde och resurs, precis. Ja de tycker jag har gett mig ett nytt perspektiv eller vad man
ska séga. De har gett mig nya begrepp att anvanda. Och dér ser jag att jag skulle kunna...Jag
kénner att jag skulle kunna utveckla undervisningen om privatekonomi eller till och med till
om miljo och livsstil, med hjélp utav de begreppen. Faktiskt - Love

En av ldrarna sdg dven mojligheten att arbeta &mnesoverskridande med andra &mnen med
hjélp av begreppen. Hen menade att begreppen kan relateras till andra &mnens kursplaner.

Ja jag har inte tdnkt pa ekonomi pa det séttet. S& det tycker jag verkligen &r bra, de begreppen,
absolut. Tid, vdrde och resurs ger potential. Ndmen jag ser ocksa att det kan vara bra begrepp
att anvinda om man ska diskutera med SO ldrare exempel, foresla ndgot samarbete. For de
orden eller begreppen finns sékert pd nagot sitt i deras kursplaner ocksa. — Love

Men just det hir med resurs, liksom sina saker man ténker bade ur det hdr materiella- och det
liksom samhéllsekonomiska perspektivet, de vill sdga samhéllsresurserna. — Kim

Tva av ldrarna uttryckte dels att det var intressant med ny forskning och att vara en del av den
samtidigt som de ansdg att det redan fanns material som fyllde funktionen for undervisning av
privatekonomi sedan tidigare. De menade dock den undervisning s som den ser ut idag och
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att de nya begreppen, resurs, virde och tid krivde annat sitt att tdnka pa och annan
utformning av material och lektionsuppléigg.

5.2.2 Svarigheter att applicera begreppen i undervisningen

Vissa av ldrarna papekade problematik med att gora begreppen begripliga for eleverna och i
vissa fall dven for sig sjélva. De menade att begreppen dr sé pass abstrakta att de var tvungna
att gang pa gang ga tillbaka till begreppsbeskrivningen i projektet for att f4 en uppfattning om
hur de skulle anvinda dem i undervisningen.

Och sa vill jag att eleverna ska fa med sig ndgonting men jag har vart tvungen att ga tillbaka
till och titta pd vad menar de med vérde, resurs och tid? Och sé kinde jag att det var for
abstrakt, jag maste bryta ned det pa nagot sitt, men jag forstar ju att det dr forméagor de
behover ha med sig for att kunna gora vélgrundade val. Sa det tror jag att de far med sig. Men
jag vet fortfarande inte om det hér ar rétt sétt att diskutera vérde, resurs och tid. Jag skulle
vilja ha mer kott pa benen i det arbetet. — Alex

En av ldrarna papekade sin frustration dver att begreppen var problematiska att oversitta for
nyanldnda elever i klassen. Denna problematik gav hen en kénsla av uppgivenhet da dessa
elever inte kunde delta i den ténkta undervisningen dir begreppen ingick.

Till exempel de nyanldnda, som pratar grekiska, urdu och albanska. *djup suck* Jag har inte
riktigt kunnat dversitta de hér abstrakta begreppen pa ritt sitt. Det beror ju dels pa att jag
kanske &r fantasilos men ocksa pa att Google translate ar katastrofdaligt. — Alex

Lirarna menade att det krdvdes flera forsok att gora begreppen applicerbara i undervisningen.
De utformade lektionsuppldgget, provade det i undervisning och behdvde sedan revidera och

tanka om 1 vissa aspekter for att prova det nya uppldgget. Detta innebar att steg fem och sex i
projektet tog ldngre tid &n ldrarna hade.

5.3 Lararnas uppfattningar om sin roll i projektet

Lararnas roller 1 projektet Privatekonomi i HKK kommer under denna rubrik vara i fokus,
genom analysen av intervjuerna kunde en samstimmighet hos ldrarna urskiljas. Deras tankar
och reflektioner om rollen de haft kommer presenteras under tv rubriker som framgick som
kategorier genom analysen under temat/rubriken Ldrarnas uppfattningar om sin roll i
projektet.

5.3.1 Den givande rollen

Genomgdende kdnde ldrarna att rollen de haft under projektets gdng varit viktig och vardefull.
De har uppmuntrats att utforma lektionsupplégg de sjdlva kénner kan vara givande for
eleverna ur ett kunskapsutvecklande perspektiv. Nagra av ldrarna utryckte att de tagit de
teoretiska begreppen och gjort nagot praktiskt anviandbart av dem.

Aa, jag kénner att jag har fatt en hog roll, en fin roll av projektledarna som visat intresse for
mitt arbete. — Alex

Ja ndmen ja tinker sa hér att de hér begreppen och undersdkningarna som gjorts innan. Som
vi skulle bygga vér lektion pa. Att vi testade de hér teorierna och begreppen i verkligheten si
att siga. Och att vi forsokte skapa nagonting runtomkring det. Det &r det jag menar med att
jag var en forsokskanin. Ga fran det teoretiska och gora ndgonting praktiskt av det. — Love

En del av lararna uttryckte dven att det var spannande att vara en del av ett projekt som vill
utveckla dmnet hem- och konsumentkunskap och intressant att utveckla nya arbetssitt som
kommer vara till hjélp i undervisningen for dem i framtiden.
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5.3.2 Tidspressen bidrog med stress for lararna

Aven om ldrarna var 6verens om att projektet var viktigt och virdefullt for imnet var det en
samstdmmighet 1 att de hade behdvt mer tid under alla moment. Mer tid for forberedelser
genom att i introduktionen tidigare och mer tid till de sju stegen projektet bestod av for att
kunna planera in de olika stegen under terminen. Flera av ldrarna utryckte att det var svart att
hinna utfora de olika stegen i projektet inom tidsramen som fanns och detta medforde att
projektet upplevdes som ett stressmoment.

Och sedan borjade man fa alla olika mejl med har ni gjort alla dessa steg, observerat och sé...
Men nér ska jag hinna gora det hdr?? Det blev som ett extra jéttestort stressmoment. Jag tror
att man kanske skulle ha forberett oss lite battre, sdhdr kommer det se ut, och om vi haft lite
mera tid... Men jag kdnner mig lite som en marionett-docka som négon drar uppifran och sa
ska jag forsoka ga at ratt hall — Kai

Som gér att utlésa i citatet ovan upplevade ldrarna stress under projektets gdng men
ocksa att forberedelsen kunde varit béttre, vilket dven citatet nedan belyser.

Ja jag tdnkte tid dr en sén sak. Kanske inte sd mycket tid att genomfora men tid att forbereda.
Det kom sent. Forfragan kom sent. Att man skulle genomfora det hér och egentligen hade
man ju faktiskt planerat ndgonting helt annat s var man tvungen att dndra. — Love

Nar jag laste om det sd kdnde jag sa hér att gud, det hér ar ju sa haftigt, men jag kédnde ocksa,
oj vad &r det jag ska gora, hur ska jag fa in det? — Kim

Stressen hos ldrarna medforde att de kdnde att de inte kunde ldgga den tid och energi pa
projektet som de Onskat. Detta ledde till att ldrarna inte var helt néjda med vad de bidragit
med under de forsta sex stegen i projektet, dock menade de att under det sjunde steget
(workshopen) fick de mdjlighet att kompensera detta. Kompensationen var enlig lararna att
genom samarbete med de andra ldrarna kunde de tillsammans diskutera, reflektera och
fardigstélla nya lektionsuppldgg som var en kombination av alla medverkandes kunskaper och
kompetenser.

6 Diskussion

I detta avsnitt kommer metod och resultat diskuteras. Metodvalet kommer problematiseras
med svagheter och styrkor kopplade till kvalitativa studier. Dérefter kommer studiens resultat
diskuteras utifrdn de centrala delar som uppméarksammats.

6.1 Metoddiskussion

Kvalitativa metoder i forskning dr vanliga inom samhaéllsvetenskaplig forskning men en
problematik som Bryman (2018), Christoffersen och Johannessen (2015) och Ahrne och
Svensson (2015) ndmner i samband med kvalitativ forskning ar att den inte &r generaliserbar
pa samma sdtt som kvantitativ. D4 kvalitativ frimst ser pd individers ord, tankar,
uppfattningar och upplevelser ar det sillan kvalitativa studier genomfors for att generaliseras
utan fOr att skapa en uppfattning pa djupet snarare dn bredden (Bryman, 2018). Valet av en
kvalitativ forskningsmetod med fenomenografisk ansats i forevarande studie var for att mota
studiens syfte och fragestéllningar. Bryman (ibid.) nimner &ven att kvalitativ forskning ofta
kopplas till ett induktivt angreppssétt dér resultatet genererar en teori, dock menar han att
detta inte alltid stimmer dd man kan anvénda sig av en teoretisk utgdngspunkt dven inom
kvalitativ forskning, vilket gjorts i férevarande studie.

Studiens tillvigagangsatt att anvdnda intervjuer som datainsamlingsmetod styrker
trovardigheten i studien vilket Ahrne och Svensson (2015) och Bryman (2018) menar &r
viktigt i en kvalitativ studie. En sékerhetsatgérd som genomfordes innan intervjuerna
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genomfordes var en pilotintervju for att sdkerstélla att frigorna var begripliga och for att fa en
tidsuppfattning av intervjun. Dock skilde sig tiden av pilotintervjun frén de faktiska
intervjuerna vilket inte var oforutsett dd pilotstudien genomfordes med en ldrare som inte
medverkade 1 projektet Privatekonomi i HKK.

Genom intervjuerna fick respondenterna svara utifran sina egna uppfattningar och tolkningar
vilket medforde att studiens syfte och fragestéllningar kunde svaras pa. En kvantitativ
insamlingsmetod, exempelvis enkiter, hade inte gett det efterfragade resultatet, intervjuer ger
en mer rattvis bild av respondenternas utsagor (Bryman, 2018). Transparens i forskning 6kar
trovardigheten av forskningen, det innebér att forskaren tydligt skriver ut stegen och
overvdganden som tagits under forskningen (Ahrne & Svensson, 2015). Genom
metodavsnittet dér urval, datainsamling, databearbetning och etiska dvervdganden tydligt
diskuteras okar trovérdigheten i forevarande studie. De forskningsetiska principerna har en
viktig roll i att gora en studie transparant, trovirdig och rattvis for de deltagande
respondenterna.

Att intervjuerna genomfordes via telefon utover personligt mdte var en kompromiss da
Onskan var att alla intervjuer skulle skett i ett personligt mdte, men pé grund av avstand och
tidsbrist skedde tre av fem intervjuer via telefon. Att intervjuerna skedde via telefon var dven
det en kompromiss da de var ténkta att ske via videosamtal, men pa grund av tekniska
problem fick de i slutinden ske via telefon. Enligt Bryman (2018) dr skillnaden mellan
intervjuer utférda genom personligt méte och telefonintervjuer inte speciellt stor, han menar
att respondenterna svarar i samma utstrackning lika utforligt i bada intervjusituationerna
vilket &ven uppmirksammades i forevarande studie. En problematik med telefonintervjuer
som Ahrne och Svensson (2015) ndmner &r att intervjuer 6ver telefon kan upplevas som mer
formell vilket kan paverka oppenheten av svaren, detta uppmérksammades dock inte i
forevarande studies datainsamling.

Skillnaden som faktiskt uppmérksammades mellan de béda intervjuformerna var att de som
skedde i person pa arbetsplatsen for respondenten varade i 10-12 minuter och de som skedde
over telefon varade i 20-40 minuter. Tvé av tre telefonintervjuer skedde nir respondenten
befann sig i hemma milj6. En pdverkandefaktor av att intervjutiden skiljde sig &t kan i detta
fall vara att respondenten ként tidspress pa grund av att intervjusituationen utspelade sig pa
arbetsplatsen. Christofferson och Johannessen (2015) menar att intervjuer pa arbetsplatser
medfor storningsmoment respondenten kan kénna sig stressade av.

Ett viktigt och tidskravande moment under studiens ging var transkriberingen, enligt Bryman
(2018) bér man med fordel pabdrja transkriberingen av intervjuerna sa snart som mojligt efter
avslutad intervju. Detta gjorde i storsta mojliga man men pa grund av oforutsedda hdndelser
genomfordes transkriberingen under tva intensiva dagar vilket kravdes for att transkriberingen
skulle bli korrekt. Den sammanlagda tiden av intervjuerna slutade pd 112 minuter vilket i sin
tur resulterade 1 27 sidor text efter transkribering.

6.2 Resultatdiskussion

I detta avsnitt kommer de mest framtrddande delar av resultatet presenteras med koppling till
bakgrunden och relevant litteratur.

6.2.1 Projektet hade positiv inverkan pa lararna och @amnet

Genom resultatet framgick det tydligt att ldrarna upplevde att projektet bidrog till att skapa en
samhorighet och en mdjlighet till kollegialt samarbete mellan dem som Rénnerman (1998)
menar att utvecklingsarbeten kan bidra till. Denna mdjlighet till kollegialt samarbete menade
lararna dven kunde komma att paverka deras arbete i framtiden d& nya kontaktnét knutits i
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samband med workshopen. Det framgick dven att ldrarna uppfattade projektet som relevant
for sin undervisning och dmnet i sig vilket styrker Ronnermans (ibid.) argument att
utvecklingsprojekt maste utgé fran larares vardag for att skapa engagemang och intresse hos
lararna. Lararna menade ocksa att projektet hade bidragit med kompetensutveckling i deras
egen yrkesroll da de utvecklat nya sétt att se pd omradet privatekonomi och hur de kan
undervisa inom omrédet i framtiden. Detta innebér att projektet Privatekonomi i HKK fick det
resultat som Ronnerman (ibid.) menar att ett utvecklingsarbete kan fa namligen
kompetensutveckling hos de deltagande lararna.

Ett annat resultat relaterat till utveckling var hur &mnet kunde utvecklas med hjilp av
projektet, ldrarna sag nya mojligheter att koppla de olika kunskapsomraden till varandra med
hjélp av begreppen resurs, virde och tid vilket gar i linje med vad Skolverket (2011) menar
med att anvinda olika delar av &mnet for att bygga upp undervisningen. Lérarna sa dven att de
sag pd dmnet hem- och konsumentkunskap pé ett annat sétt efter att workshopen hade
genomforts, med nya utmaningar och mojligheter for sin undervisning. Projektet hade &dven
gett dem material for undervisning inom omradet privatekonomi vilket de tyckte stirkte
omréddet inom &mnet hem- och konsumentkunskap. Detta var enligt Hernwall och Séderberg
(2019) material som saknades sedan tidigare for ldrare. Lararna sdg d&ven mojligheten att
arbeta &mnesoverskridande genom begreppen och detta 6ppnar upp for en bredare
undervisning dér eleverna far mdjlighet att mota det privatekonomiska omrédet inom olika
dmnen och situationer. Enligt Posnanski, Schug och Schmitt (2007) samt Erner, Goedde-
Menke och Oberste (2006) ger en varierade undervisning inom privatekonomi eleverna
mdjligheten att befésta kunskaperna béttre och formégan att applicera dem i olika
vardagssituationer.

6.2.2 Begreppen som utgangspunkt i privatekonomiundervisningen

Som tidigare ndmnt, sdg ldrarna hur begreppen resurs, virde och tid mojliggjorde en
fordndrad undervisningspraktik i klassrummen. Enligt dem sjélva hade begreppen 6ppnat upp
for nya sitt att arbeta med privatekonomi vilket kan kopplas till de tre didaktiska fragorna
hur, vad och varfor samt de kompletterande fragorna genom vad och for vem (Hjdlmeskog,
2019).

Lirarna hade genom att introduceras for begreppen fatt nya insikter i Aur de kunde anvénda
begreppen i undervisningen. De sdg dven Aur undervisningen kunde utformas pa nya sétt
genom de beprovade lektionsuppldggen de sjdlva och de andra ldrarna utformat under
projektets gdng. Begreppen hade gett dem nya sétt att se pa vad-frdgan i den mening att nya
kopplingar mellan &mnets olika kunskapsomraden hade uppmérksammats och begreppen i sig
hade genererat nya tankar om vad eleverna kan tidnkas behdva utveckla for kunskaper for att i
framtiden kunna gora vil avvédgda val i privatekonomiska fragor. Vad eleverna behover
utveckla for kunskaper kan dven kopplas till varfor dessa kunskaper behover utvecklas? Att
elever ska léra sig vissa saker finns utskrivet i kursplanen for &mnet med argumentet att det ar
kunskaper for livet (Skolverket, 2019). Men dnnu ett varfér dr att samhéllet dr 1 konstant
fordndring och utveckling vilket innebér att undervisningen gentemot eleverna bor folja
samhéllsutvecklingen.

I de tva kompletterande frdgorna genom vad och for vem menade lararna att begreppen var
nya redskap for dem att anvénda vilket innebdr att begreppen ér genom vad lér sig eleverna i
undervisningen. For vem kopplat tillbaka till varfor och kursplanen (ibid.) samt dven att
begreppen ér ett nytt sitt for eleverna att utveckla kunskap i privatekonomi som de kommer
ha nytta av senare i livet. Denna kunskap ar enligt Finansinspektionen (2016) samt
Kronofogden och Konsumentverket (2008) viktig for att eleverna ska slippa hamna i
ekonomiska svarigheter och ekonomiska utsatta situationer.
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6.2.3 Rollen som medforskare

Ett entydigt resultat fran alla medverkande ldrare var att projektet var viktigt ur
dmnesutvecklingssynpunkt och att de hade uppskattat att vara en del av denna utveckling,
vilket stimmer med vad Ronnerman (2014) rapporterat att ldrare ofta upplever i ett
utvecklingsarbete inom aktionsforskning. Enligt ldrarna hade de haft en viktig roll med att
applicera forskningen i sin undervisningspraktik, att de tog det teoretiska ned pd marken och
gjorde det praktiskt for eleverna att ta in som kunskap. Flera av ldrarna hade upplevt att
forskarna var intresserade av deras syn och tankar om arbetet vilket 6kade sjdlvkdnslan. Detta
menar Ronnerman (2014) ir ett vanligt resultat av samarbete mellan forskare och lérare.

Ett resultat som visar pa ldrarnas verklighet var dock att projektet &ven upplevdes som ett
stressmoment i vissa sammanhang. Lérarna papekade att som det minsta dmnet i grundskolan
krévs en noga planering av terminen for att hinna med allt, detta medforde att projektet fick
puttas in déir det fanns plats i planeringen. Denna kritik medforde inte att ldrarna fick en
negativ syn pa projektet, snarare att de kénde sig otillrdckliga i sin roll. De ansdg &ven att
projektet borde haft mer tid for de olika stegen for att de skulle kunnat lagga den tid och
energi de ansdg krivdes for att sékerstélla att det blev vél genomfort. Kritiken grundade sig
alltsa i en vilja att lagga mer energi och tid 4n som fanns tillgéngligt.

6.3 Slutsats och implikationer

Resultatet av forevarande studie visar att hem- och konsumentkunskapslérare ér positiva till
att medverka i utvecklingsprojekt som menar att utveckla amnet och undervisningspraktiker i
dmnet. Lérarna sag dven positivt pa att det var delomradet privatekonomi frén &mnet hem-
och konsumentkunskap som stod for utvecklingen da de kédnde att omradet &r viktigt men fick
for lite plats 1 kursplanen. Lararna upplevde att de givna teoretiska principerna och begreppen
var en bra grund att utforma lektionsupplédgg ifran for att anvinda i sin undervisning. Lérarna
upplevde dven att deltagandet i projektet skapat nya kontaktnét och kollegialt samarbete
mellan de medverkande lararna. Viss kritik uppstod i resultatet gentemot tidsramen for
projektet, kritiken var en blandning av att lirarna inte kdnde att &mnet har den tid som krévs 1
skolan och att de inte kunde ldgga den energi och tid pd projektet de velat.

Slutsatsen blir utifran forevarande studie att larare bor medverka i utvecklingsarbeten och
projekt som dmnar utveckla skola, undervisning och @mnen. Vidare forskning behdver berora
omraden utdver mat, mdltid och hdlsa samt miljo och livsstil inom &mnet hem- och
konsumentkunskap for att 6ka kunskap 1 och intresse for det tredje omradet, ekonomi och
konsumtion. Vidare forskning och utvecklingsarbeten inom utbildningssammanhang bor
ocksa bjuda in ldrare att delta och bidra med de kunskaper de besitter frdn deras vardag for att
sikerstilla att forindring och utveckling sker dir den behévs. Amnet hem- och
konsumentkunskap &r ett vardagsnéra &mne for eleverna som kriaver utveckling i samma takt
som sambhillet vilket utvecklingsprojekt som Privatekonomi i HKK kan bidra med.

Slutligen dr hem- och konsumentkunskap grundskolans minsta &mne med 118 garanterade

undervisningstimmar vilket behdver dndras, amnet behover fler undervisningstimmar for att
kunna ldra ut de kunskaper och formégor &mnet menas léra ut.
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8 Bilagor

Bilaga 1. Brev till lararna
Bilaga 2. Intervjuguide
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Hej "Lidingd” och "Sédertélje”

Tva studenter fran lararutbildningen (HKK) i Géteborg, Alexandra och Julia, kommer
under hosten att skriva sitt examensarbete, med fokus pa just HKK och
privatekonomi. De kommer att vara med pa workshopen 20 november.

For att komplettera lararperspektivet (vilket de primart far via deltagandet pa
workshopen) ar de intresserade av att komma ut och géra besdk i klassrum nér
larare undervisar om privatekonomi, for att fa ett elevperspektiv.

Det optimala vore om de kunde fa gora klassrumsbesok i bade Lidingd och
Sodertélje, atminstone 1-2 klasser/lektioner per skolhuvudman. Men det &r detaljer,
som de sjalva battre kan beratta om.

Nu &r fragan om ni tror det &r maojligt, och om ni kan férmedla kontakt med nagra
larare som kan vara intresserade av att ta emot Alexandra och Julia nu under hdsten
(finns naturligtvis en poang om det kan ske innan workshopen i november, &ven om
det inte &r ett absolut maste tanker jag mig).

Har ni fragor pa det, sa fraga pa! (till mig och/eller studenterna) Eller férslag pa
kontaktpersoner. Eller ndgot annat.

ha en underbar helg!
.patrik
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Intervjuguide
1. Bakgrund
Hur ldnge har du arbetat som HKK ldrare, ndr utbildade du dig?
Ldrare innan det?
Andra dmnen?
Arskurser?

2. Tror du att din utbildning har paverkat din instillning till utvecklandet av nytt
lektionsuppligg?
Mojliga foljdfragor

3. Hur ser fordelningen ut mellan kunskapsomradena i din undervisning?
Mojliga foljdfrdagor

Fortydligande: mat, maltider och hdlsa, konsumtion och ekonomi och miljo och livsstil.

Har alla delar lite mycket plats?

4. Hur har du tidigare arbetat med privatekonomi i HKK?
Mojliga foljdfragor
Material?
Finns det tillrdckligt med material?
Vilka delar av det arbetet har varit bra/daliga?
Hur arbetar du verklighetsforankrat med privatekonomi?
Kénner du att privatekonomi har en tillrackligt stor plats i kursplanen for att eleverna ska
vara redo for att ta hand om sin egen ekonomi i framtiden?

5. Har detta projekt foridndrat din syn pa privatekonomi?

Mojliga foljdfragor

6. Hur har begreppen tid, viirde och resurs paverkat ditt séitt att undervisa om
privatekonomi?
Mojliga foljdfragor

7. Har du upplevt nigra utmaningar under projektet och utvecklingen.
Mojliga foljdfragor

Vilka?

Hur har du gjort da?

Har du fétt ndgon hjdlp da? Patrik eller Ingalill? Annan?

8. Vilken roll i projektet har du upplevt att du haft och hur har det paverkat
processen?
Mojliga foljdfrdagor

Har du haft friheter i dina val?

Har det varit styrt?

Vad hade du for forvintningar av projektet niir du gav dig in i det?
Mojliga foljdfragor
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